Lovgivning og
begrebsafklaring

Tosprogede bgrn

Teksten har fokus pa tosprogede berns seerlige udfordringer og ressourcer. Fgrst beskrives
bernenes udfordringer i forhold til deres andetsprogstilegnelse med vagt pa sprogforstael-
se, ordforrdd og kontekstuathaengigt sprog. Teksten beskeftiger sig dernaest med bernenes
seerlige ressourcer i forhold til etsprogede bern i form af stgrre sproglig opmarksomhed
og sterre kulturel viden. Teksten giver lpbende forslag til sprogpadagogiske tiltag, der un-
derstotter savel de tosprogedes borns seerlige udfordringer som deres ressourcer.

Lovgrundlaget vedrerende sprogvurdering og sprogstimulering af tosprogede bgrn i bgrne-
haven findes i Dagtilbudslovens § 11.

Undervisningsministeriets og hermed den lovgivningsmeessige definition pa at veere et
tosproget barn lyder: "Ved tosprogede bgrn forstds bgrn, der har et andet modersmal end
dansk, og som fgrst ved kontakt med det omgivende samfund, eventuelt gennem skolens
undervisning, leerer dansk”:

Overordnet er der to former for tosprogethed: Simultan tosprogethed som forekommer,
ndr bern tilegner sig sdvel modersmédl som andetsprog inden 3-drsalderen, og sekventiel
tosprogethed som forekommer, ndr andetsproget fgrst tilegnes efter 3-drsalderen (Hgjen
2009).

Modersmal: Det/de sprog der tilegnes i hjemmet.

Andetsprog: Det sprog der er behov for i hverdagen udover modersmalet/-ene. Andetspro-
get tilegnes fx i daginstitutionen eller i skolen.

Tosprogede bgrns sprogtilegnelse

Tosprogede berns andetsprogstilegnelse fglger de samme principper som sprogtilegnelsen
generelt. Det betyder bl.a., at andetsprogstilegnelsen ogsa foregdr igennem hypotesedan-
nelse og -afprgvning i en meningsfuld kommunikation og interaktion med andre menne-
sker. Men tosprogede bgrn har samtidig bade saerlige udfordringer og sarlige ressourcer

i deres sprogtilegnelsesproces, fordi de skal tilegne sig flere sprog og kulturer samtidig.
Dette vil der vare fokus pd i det fplgende.

Andetsprogstilegnelse og modersma-
lets betydning

Det tosprogede barns andetsprogstilegnelse starter med en periode, hvor barnet er lyt-
tende overfor det nye sprogs lyde og brug. Den periode kan vare en

”stille periode”, hvor barnet ikke siger meget men koncentrerer sig E
om det rent lydlige og en begyndende forstaelse. E
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Herefter vil barnet beveege sig ind i et mellemsprog/intersprog, som er en betegnelse, der
ofte bruges for den mide, andetsproget bruges pd, saerligt i begyndelsen, hvor der trak-
kes meget pa forstesproget bade, hvad angar det lydlige, det grammatiske og det leksikale.
Dette mellemsprog er foranderligt og udvikler sig gennem hypotesedannelser og afprov-
ning. Mellemsproget er en fase i andetsprogets udvikling, hvor der er elementer fra mo-
dersmaélet og fra den typiske forstesprogstilegnelse.

I perioden med mellemsprog vil barnet altsa traekke pd viden, det allerede har fra sit mo-
dersmdl. Denne overfgrelse af traek fra modersmal til andetsproget, transfer, kan ikke altid
genkendes, ndr man ikke kender modersmalet. Transfer kan dog forklare mange sproglige
kreationer og udfordringer, bdde mht. sproglyde, bgjninger, setningsdannelse m.m.! Og
det kan derfor vaere en god idé at kende til hovedtrakkene i det modersmadl, som barnet
taler, hvis det er muligt.

Ved at iagttage det tosprogede barns mellemsprog kan man fglge dets udvikling og stillad-
sere barnet, der hvor det er rent sprogligt. Sprogpaedagogisk vil det vaere vigtigt at skabe
miljeer omkring tosprogede bgrn, hvor det er trygt, og hvor der er mulighed for dels at
lytte til sprog (fa input til hypotesedannelse) og for dels at afprgve sine hypoteser samt
mede en positiv og anerkendende respons (fa be- eller afkraeftet sine hypoteser). Dette vil
vare af betydning for, om barnet ter - og foler sig motiveret til at - leere det nye sprog.

A

Samtidig er det vigtigt, at barnet fir brugt sit sprog i for barnet meningsfulde sammen-
haenge, sd sprogstimulering ikke reduceres til paeedagogers enetale, ordtrening eller over-
hering.

Tilegnelsen af to eller flere sprog kan tage leengere tid end det tager at tilegnelse sig ét
sprog, ligesom der ofte forekommer afvigelser fra etsprogsnormen i udtale og grammatik
pa bade forstesproget og andetsproget (Hgjen 2009). Set isoleret i dette perspektiv kan det
opfattes som en ulempe for dansktilegnelsen at styrke barnets modersmal. Men tilegnel-
sen af modersmalet stgtter ogsd andetsprogstilegnelsen — og omvendt — idet begge sprog
styrker barnets samlede sproglige fundament for begge sprog. Ved at have kendskab til
flere sprog far det tosprogede barn siledes stgrre input til sin hypotesedannelse. Det er
desuden afgprende at vaere bevidst om, at modersmaélet har andre funktioner end det at
udveksle information rent sprogligt. Beherskelse af modersmalet er ngdvendigt for ber-
nene for at kommunikere med foraeldre, bedsteforaeldre og gvrig familie om tanker og
folelser, ligesom omverdenens anerkendelse af ens modersmaél er essentiel for en vellykket

1. Pa dansk har vi et grundmgnster for seetningsopbygning, der hedder: SUBJEKT-VERBALLED-OBJEKT
(Han spiller bold). Pa andre sprog har man andre grundmegnstre, fx at saette verbet efter objektet i
satningen. Dette grundmgnster fra modersmalet kan barnet laegge ind over andetsproget, og der er sa

tale om transfer.
=
=
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identitetsdannelse, som for de tosprogede bgrn jo udger en ekstra udfordring.

En sprogpaedagogik, der tager udgangspunkt i ovenstdende, ma derfor bl.a. af hensyn til
barnets identitetsdannelse rumme begge/alle barnets sprog og medvirke til, at der skabes
en sammenhang mellem disse sprog og mellem barnets forskellige kulturelle sammen-
haenge. Denne sammenhang ma skabes sdvel internt i institutionen som i samarbejdet
mellem institutionen og barnets hjem. Aktiviteter, der kan understgtte denne tankegang,
er fx, at det padagogiske personale leerer sig ord ("Mor”, "Sester” m.fl.), dagligdags vendin-
ger ("Vi ses i morgen”, “God weekend” osv.), evt. rim, remser og sange pd barnets moders-
mal, og at det anvender disse ord og fraser samtidig med de tilsvarende danske udtryk,
sdledes at barnet erfarer sammenhaengen mellem sprogene. For at stimulere barnets be-
gyndende skriftsprog pa sdvel modersmalet som pad dansk kan man fx — evt. med foraldre-
nes hjelp — skrive ordkort pa alle barnets sprog.

For at etablere en sammenhang i barnets sprog mellem institutionen og hjemmet
kan man lave en bog med fotos af barnets liv i institutionen og i hjemmet. Bogen

er et godt udgangspunkt for samtale pd bdde modersmaélet og dansk i henholdsvis
institutionen og hjemmet om barnets liv i de to forskellige kulturer. Bogens fotos kan
suppleres med barnets egen skrift (modersmadl og dansk) for at styrke den begyndende
skriftsprogstilegnelse pd begge sprog og indsigten i ssmmenhangen mellem (skrift-)
sprogene.

Sprogforstdelse

Et saerligt opmarksomhedspunkt i arbejdet med tosprogede bern er sprogforstdelse. Sprog-
forstdelsen skal grundlaegges i forskolealderen, og i det sprogpadagogiske arbejde kan
man have seerligt fokus pa to omrader: Ordforradets dybde og bredde og situationsbundet/
situationsuaftheaengigt sprog. Pa disse to omrader har det tosprogede barn sarlige udfordrin-
ger, da det typisk har et mindre ordforrdd pa dansk end bgrn med dansk som modersmal
og et senere udviklet kontekstuathaengigt sprog.

Sprogforstdelsen har stor betydning for bgrns senere lasetilegnelse. Udfordringerne opstar
typisk ikke i bernenes fgrste skoledr, hvor de leerer laeseteknikken (at afkode tekst), men
pd mellemtrinnet (3.-5. k1L.) eller senere, nar bernenes viden skal hentes ud af tekster, hvil-
ket dels kraever et stort ordforrdd dels evne til at skabe sammenhange.

Ordforrddets dybde og bredde

Arbejdet med tosprogede berns ordforrdd handler om at sikre, at det tosprogede barn fir
mange ord i sit danske ordforrdd, men vel at maerke ord som det ogsa forstdr betydningen
af. Det handler altsd ikke bare om at kunne sige ordet, men ogsi om at vide hvad ordet
daekker over, fx en genstand eller en fplelse. Ord er bundet til erfaringer og viden om det,
som sproget refererer til.

For at fd en dybde i sin forstdelse af ord kan man arbejde med de betydningssammen-
hange, som ordene er en del af. Ord kan vere polysemantiske (have flere betydninger,

fx slange), synonymer (det samme indhold kan udtrykkes med forskellige ord, fx sokker/
strgmper) og antonymer (ord kan have modsat betydning — fx pige/dreng) og de kan indga
i semantiske “traeer” (bestdende af systemer af over- og underbegreber, fx: dyr — pattedyr —
hund - labrador”) og i forskellige kollokationer (ord der hyppigt optraeder sammen: fx “en
hard negl”).

Ordforrddet kan vere bade aktivt og passivt. Der findes fx ord, man forstdr receptivt, og
ord man kan udtrykke produktivt. Det receptive ordforrdd er generelt langt storre end
det produktive, og paedagogen skal stgtte bornene i, i hejere grad, at ggre deres receptive
sprog produktivt, sd bernene kan anvende de ngdvendige og relevan-

te ord frit i kommunikative sammenhange. S P RO G
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Der er isaer 5 faktorer, der er vigtige for, at ord lagres i vores langtidshukommelse og der-
ved ligger klar til at blive brugt i kommunikationen:

1. Hyppighed
Jo flere gange vi mg@der et ord, jo bedre huskes det. Her bliver historier et vigtigt
redskab. Gennem fortelling, hgjtleesning og dialogisk leesning meder barnet de
samme ord mange gange og i forskellige sammenhange. Andre vigtige steder hvor
der kan fokuseres pd gentagelse af ord er fx i det tematiske sprogarbejde omkring
nogle faste nggleord og i forbindelse med spil.

2. Dybden i den kognitive bearbejdning
For at komme i dybden med et ord er det vigtigt at arbejde med ordets betydning
og ikke bare dets udtale. Her kan man arbejde med forskellige kreative, problem-
lpsende opgaver eller quizzer med afsat i ordenes betydningssammenhange.
Bgrnene skal gerne arbejde parvis eller i grupper for at understotte det produktive

sprog.?

3. Muligheden for at arbejde med netvaerk af associationer
Ved at arbejde med associationer® skabes der i barnets hukommelse et netvark af
betydninger koblet til et enkelt ord. Opgaver af problemlgsende karakter vil igen
vaere relevante, fx opgaver om under- og overbegreber, sammensatte ord, antony-
mer, opgaver hvor man finder sammenhange osv. - selvfplgelig pa en sjov og le-
gende made, som tager afseet i, hvad der interesserer bernene her og nu.

4. Variation i praesentationsformer
Her kan man inddrage variationer pd forskellige niveauer bade i praesentationen
af ordet (ordet kan praesenteres vha. en konkret genstand, vha. et billede, vha.
bade mundtligt og skriftligt sprog, vha. forskellige redskaber, vha. lege, spil, sange,
historier osv.) og i arbejdet i forskellige gruppekonstellationer (lille gruppe, stor
gruppe, alene med en voksen osv.).

5. Igjnefaldende traek ved ordet
Hvis der er sarlige traek ved ordet, fx ordets lyd, ordets udseende eller andet, kan
det fremheeves. Maske kan ordet kobles til en seerlig genstand eller begivenhed,
som gor det lettere at huske. Pd dette metasprogsniveau kan der ogsd tales om for-
skellen pé ordet pa bernenes modersmal og pd andetsproget.

Situationsbundet/situationsuafhan-
gigt sprog

Det lille barns sprog vil naesten altid tage afsat i den kontekst eller situation, som barnet
er i. Sproget kan her defineres i situationen eller ved hjaelp af situationen, fx ved at man
bruger gestik, mimik osv. som en del af sproget.

Det stgrre barn skal ogsd kunne bruge sproget situationsuathaengigt, dvs. at ord fx define-
res ved hjeelp af andre ord* og uden nonverbale elementer til at stgtte kommunikationen.
Her kraeves det, at barnet kan basere hele sin forstdelse pd sproget alene. Det er derfor
vigtigt at veere opmeerksom pd, hvor mange ord barnet egentlig forstdr, og hvor meget bar-
net leeser ud af konteksten (daglige kendte rutiner, kropssprog, de andre bgrns handlinger
osV.).

2. For idéer til problemlgsende opgaver/quizzer — se fx Lgntoft 2004.

3. Her viser bl.a. en norsk undersggelse, at etsprogede 7-8-arige elever har langt flere associationer til
fx begrebet VAND (bade, fiske, sejle, saltvand) end tosprogede, her pakistanske, elever (drikke) (Espe-
nakk 2010).

4. Fx gennem de tidligere navnte synonymer, antonymer og overbegreber. S P RO G
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Opsummerende kan man om sprogpadagogikken i forbindelse med sprogforstdelse derfor
sige, at Sprogpadagogikken omkring de tosprogede bgrns ordforrddstilegnelse mé handle

om at udvikle bgrnenes situationsbundne sprog ved, at de oplever og erfarer gennem sans-
ning og handling i varierede sammenhange. Dette kunne meget vel teenkes som tematisk

sprogarbejde, hvor der arbejdes med forskellige semantiske felter gennem mange forskel-

lige vinkler og sanser.

Sprogpadagogikken ma derudover handle om at udvikle det situationsuafthaengige sprog
ved at tale om ord, ved at kategorisere ord ved hjeelp af andre ord, ved at skabe associatio-
ner til ord, sd der opstdr betydningsnetvark i barnets hukommelse. Dette kan foregd i for-
bindelse med samtaler og dialogisk laesning, ved at lave quizzer, sjove opgaver m.m.

Herudover kan der fokuseres pa det situationsuathengige sprog gennem forforstdelse og
efterbehandling af en aktivitet ved at tale med barnet om aktiviteten, for den foregar, og
efter den er foregdet.

Tosprogede bgrns sproglige og kultu-
relle ressourcer

Udover de netop beskrevne sproglige udfordringer har de tosprogede bgrn ogsd ressour-
cer, som de etsprogede bgrn ikke er i besiddelse af. Tosprogede bgrn har bl.a. typisk en
stprre metasproglig bevidsthed, hvilket betyder, at de i hojere grad end etsprogede born er
opmerksomme pd, at der eksisterer forskellige sprog, og de er i stand til at sammenligne
disse sprog, sd de far gje pd indbyrdes ligheder og forskelle fx i forhold til laeseretning.
Tosprogede bgrn har ogsa sterre sproglig opmarksomhed, sd de kan vere bedre til at hgre
lyde i ord end jeevnaldrende etsprogede bgrn. Samlet set har tosprogede bern desuden
generelt et stgrre ordforrdd, idet summen af deres ordforrdd pd henholdsvis modersmalet
og pa dansk er ogsd generelt stgrre end de etsprogede bgrns danske ordforrdd. Endelig har
tosprogede bgrn ogsa generelt stgrre kulturel viden, da de selv lever i mindst to forskellige
kulturer. Det kan veere kendskab til vittigheder, historier, fejring af hgjtider mv. i begge
barnets kulturer.

En sprogpeedagogik, der tager hgjde for de tosprogede berns ressourcer, skal rumme akti-
viteter, hvor man taler om forskelle sprogene imellem fx i samtaler i hverdagen (sammen-
ligner ord) og arbejder med begyndende skriftsprog (taler om hvilke lyde der er i barnets
navn eller i andre ord, der betyder noget for barnet). Hvad angdr det tosprogede barns stor-
re samlede ordforrdd og sterre viden om forskellige kulturer, kan det anbefales at traeekke
péd denne viden i hverdagen, ndr man fx taler om, hvordan man siger

noget bestemt pa dansk og pd modersmalet ("Hvordan siger man

”Bedstemor” pd dari?”) og om kendskabet til forskellige kulturelle S P RO G

traditioner ("Hvordan fejrer du din fadselsdag?”) (Henry 2001).
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Foraeldresamarbejde

I samarbejdet med foraldre til tosprogede bgrn, drejer det sig bdde om at stgtte foraeldre-
ne i deres stimulering af barnets sprog derhjemme og om de udfordringer og problemer,
der kan opstd, ndr man skal kommunikere med mennesker med anden kulturel baggrund
end én selv.

Pa baggrund af viden om modersmalets betydning er det vigtigt at opfordre foraeldrene

til at tale deres modersmal med barnet, da det vil styrke barnets modersmadlstilegnelse og
hermed sprogtilegnelsen generelt inklusiv det danske sprog. Det er ogsd vigtigt at ggre for-
@ldrene opmerksom pa sprogstimulerende aktiviteter, som de kan udfgre med bgrnene
derhjemme. Udover samtaler om ting der optager barnet kan det f.eks. vaere forteelling,
hgjtleesning, at synge, at se bgrne-tv og — film sammen og at fa faelles oplevelser i og uden-
for hjemmet.

Interkulturel kommunikation i forel-
dresamarbejdet

Man kommunikerer forskelligt i forskellige kulturer. Det betyder, at man kommunikerer
forskelligt pa dansk athaengigt af, om man har dansk kulturel baggrund eller ikke. S&
selvom foraeldresamarbejdet foregir pa dansk, kan der stadig vere kommunikative udfor-
dringer i samarbejdet pga. kommunikationsparternes forskellige kulturelle baggrund. Af
kommunikationsforskelle, der kan tilskrives forskellig kulturel baggrund, kan f.eks. naev-
nes forskel i kropssproget: Skal man have gjenkontakt eller ej? Hvor teet skal man std pa
hinanden? Af andre forskelle kan navnes indholdet i forskellige udsagn: Betyder et "ja”:
”Ja, vi er enige, og vi har en aftale”, eller ”Ja, jeg har hert dig — men jeg er ikke enig, og vi
har derfor ikke en aftale”, eller er et ”ja” blot et udtryk for heflighed. For at kunne tage
hgjde for disse udfordringer er det vigtigt at have viden om, at der dels er disse kommuni-
kationsforskelle men ogsa viden om, hvad forskellene kan bestd i, og hvilken betydning de
kan have for samarbejdet med foreldrene. Er man i tvivl om, om man har forstaet hinan-
den korrekt, kan det vaere ngdvendigt at spgrge foraeldrene direkte.

SPROGE
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Kulturbegreber

Vi har traditionelt opfattet et folks kultur som en ret afgraenset storrelse med faste nor-
mer, vardier og ritualer knyttet til. Dvs. at danskere var pa én mdde, tyskere pd en anden,
tyrkere pa en tredje osv. Og denne kultur kunne forventes at overfores fra generation til
generation og kunne ses som en kollektiv stgrrelse. Nar man skulle arbejde som padagog
med bern fra en bestemt kultur, kunne man siledes seette sig ind i kulturen og forsta bar-
net ud fra den. Men spgrgsmalet er, om denne kulturforstaelse stadig er gaeldende, med
alle de kulturelle pdvirkninger alle mennesker udsaettes for i den globale verden.

Et andet bud kunne vere, at kultur er mere knyttet til individet, forstdet pd den made,

at den enkelte i hgjere grad repraesenterer en kulturel identitet, der efterhdnden bliver
defineret af det enkelte menneske, end en national kultur. Det tosprogede barn meder i
sin hverdag et sammensurium af forskellige kulturelle indtryk fra hjemmet, institutionen,
medierne, vennerne osv. og skaber herudfra sin egen kulturelle identitet pd baggrund af
hele sit erfaringsgrundlag. Paeedagogen skal ud fra dette kulturbegreb ikke forholde sig til
kultur som en stor sammenhangende storrelse, men forholde sig til de enkelte individer
han/hun meder i sit arbejde.

Afrunding

Artiklen her beskriver generelle forhold omkring tosprogedes berns sproglige og kulturel-
le udfordringer og ressourcer. I mgdet med det tosprogede barn og dets familie er det dog
afgerende altid at tage hgjde for individuelle traek sdvel sprogligt som kulturelt, idet kultur
i vore dage i hgjere grad end for er knyttet til enkeltindivider frem for til nationale eller
religigse, kollektive stgrrelser.
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